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حکیده 


هدف مطالعه حاضر این است که بازنمود طرحواره‌های تصوری در توصیفات زبانی 
کودکان بینا و ثابینا در دو گروه سنی 8-6 و 10-8 سال را مورد بررسی قرار دهد تا 
مشخص شود که فقدان حس بینایی تا چه حد می‌تواند در بازنمایی سه طرحواره مد نظر 
در تحقیق (طرحواره‌های فضا؛ مسیر و نیرو) موثر باشد. به این منظور از 10 کودک بینا و 
0 کودک نابینا خواسته شد تا در قالب مصاحبه 20 موقعیت عینی را توصیف کنند که در 
مجموع. 944 جمله حاوی سه طرحواره از داده‌ها استخراج شد. بررسی‌های آماری نشان 
می‌دهد که کودکان بینا در قیاس با کودکان نابینا به طور میانگین و به شکل معناداری سه 
طرحواره را به میزان بیشتری به کار برده‌اند؛ به طوری که میانگین رتبه‌ای برای کودکان بینا 
3 و برای کودکان نابینا 2/67 می‌باشد. به نظر می‌رسد کودکان نابینا به این علت که 
فاقد یکی از حواس پنج گانه هستند؛ دریافت‌های حسی-دراکی محدودتری نسبت به گروه 
مقابل دارند و گستره محدودتری از محیط را ادراک کرده و آن را به زبان نیز منتقل می‌کنند. 
این در حانی است که عامل سن تأثیر چندانی در بازنمایی طرحواره‌ها نداشسته است. 
علاوه‌براین. بررسی تفاوت بازنمایی تکتک طرحواره‌ها نشان داد که کودکان نابینا از 


طرحواره فضا به میزان بیشتری نسبت به کودکان بینا استفاده کرده‌اند. در مقابل. کودکان بینا 
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طرحواره نیرو را به طور معنادار در قیاس با کودکان ابینا به میزان بیشتری به کار برده‌اند 
که به نظر می‌رسد چنین تفاوتی با میزان پیچیدگی طرحواره‌های تصوری مرتبط باشد. 
کلید واژه‌ها: شنانعت جسمانی ؛طرحواره‌های تصوری " کودکان بینا/ کودکان نابینا؟ 
1مقدمه 


طرحواره‌های تصوری يا پیش‌مفاهيم به این دلیل که تجارب جسمانی انسان را به سطح 
شناخت وارد می‌سازند و سپس این تجارب را به مسطح زبان نیز منتقل می‌کنند از اهمیت 
بسیاری در شکل گیری مفاهیم در نظام شناختی بشر برخوردارند (اوانز و گرین. 2006: 46). 
از آن جا که حواس پنج‌گانه در شکل گیری این ساخت‌ها دخیل است؛ در اين مقاله سعی شده 
است تا مشخص شود محدودیت و نقصان در یکی از حواس پنج گانه (عدم وجود حس بینایی) 
تا چه حد می‌تواند در بازنمایی طرحواره‌های تصوری مور باشد. به عبارت دیگر. هدف مقاله 
حاضر این است که رابطه عامل بینایی با بازنمایی هر یک از سه طرحواره مد نظر در تحقیق را 
در توصیفات زبانی کودکان بینا و نابینا در دو گروه سنی (8-6 و 10-8) سال مورد بررسی 
قرار دهد. در راستای این اهداف در بخش‌های بعدی مقاله به ترتیب» پيشینه مختصری مرتبط با 
موضوع مطالعه حاضر مرور می‌شود و مفاهیم نظری و روش کار در اين تحقیق نیز شرح داده 
خواهد شد. سپس در بخش‌های دیگر این مقاله تجزیه و تحلیل داده‌ها و نتیجه‌گیری کلی از 


مباحث مطرح شده ارائه خواهد شد. 


2 پیشینه پژوهش 


نظریه طرحواره‌های تصوری که مبتنی بر انگاره شناخت جسمانی است؛ نخست در حوزه 
معنی‌شناسی شناختی توسط پژوهشگرانی چون جرج لیکاف و مارک جانسون مطرح شد و پس 
از آن به حوزه‌های مجاور نظیر روان‌شناسی شناختی و روان‌شناسی رشد گسترش يافت «اوانز 
و گرین. 2006 177). 
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اولین بار لیکاف و جانسون در سال (1980) در کتاب استعاره‌هایی که با آن‌ها زندگی 
می‌کنيم ! سعی کردند تا به مهم‌ترین دغدغه ذهنی خود پاسخ دهند. آنان در پی یافتن پاسخ این 
پرسش بودند که اساس شکل گیری پیچیدگی‌های مفهومی چه می‌تواند باشد. آنان دریافتند که 
ماهیت فیزیکی جسم ماء نقش به سزایی در شکل گیری پیچیدگی‌های ساختار مفهومی ایفا 
می‌کند (اوانز و گرین» 2006 178-177). 

جانسون (1987) در کتاب بدن در ذهن "ساختار طرحواره‌های تصوری را در زمره معانی 
غیر گزاره‌ای قرار می‌دهد. او معتقد است که در ساختار طرحواره‌های تصوری تنها این ویگی 
معانی گزاره‌ای که طرحواره‌های تصوری متشکل از الگوهای قیاسی يا آنالوگی هستند که از به 
هم پیوستن تجارب شکل می‌گیرند و ساختاری مناسب برای استنباط دارند؛ قابل مشاهده 
است(جانسون 1987: 4-3). 

به عقیده جانسون. طرحواره‌ها که تشکیل شده از روابط و اجزای مختلفی هستند این 
قابلیت را دارند که به تعدادی از ادراکات حسی, تصویری و رویدادی ما سازمان دهند. بنابر 
این چنین ساخت‌هایی نقش مهمی در سامان‌دهی تجارب در نظام شناختی دارند و می‌توانند 
در فهم معانی زبانی و استدلال به ما کمک کنند. جانسون هم‌چنین معتقد است ما همواره در 
تعامل با جهان خارج. جسم خود را به عنوان ظرفی سه بعدی در نظر می‌گیریم و این ظرف را 
دارای یک مرز درونی و یک مرز بیرونی می‌دانیم و اين مرزبندی را به پدیده‌های دیگر نیز 
تعمیم می‌دهیم. از این رو او طرحواره‌های تصوری را تجارب جسمانی و تکرارپذیری تلقی 
می‌کند که ما هر روز با آن‌ها سر و کار داریم(جانسون» 1987: 23-21 و 30-28). 

جانسون سپس به معرفی تعدادی از این ساخت‌ها می‌پردازد که طرحواره‌های ظرف. 
فضاء مسیر نیرو توازن و... از آن جمله اند(جانسون 1987: 126-124). 
لیکاف (1987)نیز در کتاب خود به نقد دیدگاه عینیت گرایی می‌پردازد و در عوض 

دید گاه تجربه گرایی را در تعامل با واقعیات جهان پیرامون پيشنهاد می‌کند. او معتقد است که در 
تجربه گرایی معنی از طریق تعامل با پدیده‌های جهان واقعی درک می‌شود و به این نکته نیز 
اشاره می‌کند که آن‌چه ساختار نظام مفهومی انسان را شکل می‌دهد در واقع همان تجارب 
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جسمی شده‌ای است که از طریق تعامل با پدیده‌های جهان خارج به وجود می‌آید و موجب 
شکل‌گیری پیش‌مفهوم‌ها در نظام شناختی می‌شود. این ساخت‌ها باعث می‌شوند تجارب در 
نظام مفهومی منسجم شده و قابل درک گردند. 
اوانز و گرین (2006) دو محور اصلی معنی‌شناسی شناختی یعنی نظریه جانسون 

(1987) مبنی بر این که ساختار مفهومی مشتق شده از تجارب جسمانی است و نظریه تالمی 
(2000)متی بر اب که سا از موز بازتات: وله اهامای انست افو ارتاط تا 
یکدیگر بررسی کردند. این بررسی‌ها موجب شد تا آنان با بهره‌گیری از آرای جانسون و دیگر 
پژوهشگران طرحواره‌های تصوری را برخاسته از تجارب جسمانی بدانند که به واسطه حواس 
پنج گانه در نظام مفهومی انسان شکل می‌گیرند. سپس آنان ویژگی‌هایی را برای طرحواره‌های 
تصوری برمی‌شمارند و فهرستی از این پیش‌مفهوم‌ها را نیز ارائه می‌دهند. 

هارلی " (1963) به بررسی همبستگی میان گفتارگرایی در کودکان نابینا با سه عامل ضریب 
هوشی. سن تقویمی و تجربه کودکان پرداخت. مطالعه او نشان می دهد که همبستگی منفی 
معنی‌داری بین گفتارگرایی با سه عامل گفته شده وجود دارد. زیرا هرچه کودکان نابینا با محبط 
پیرامون تعامل بیشتری داشته باشند دانش و تجربه بیشتری برای شناخت محیط بدست 
می‌آورند. به عبارتی افزایش سن و بالا رفتن ضریب هوشی موجب می شود گفتارگرایی در 
زبان کودکان نابینا کاهش یابد. 

ویلز (1979) و پرز پررا و کسترو*(1992) در بررسی‌های خود بر روی گفتار کودکان 
ابینا با همتایان بینایشان دریافتند علبرغم اينکه ممکن اسست تفاوت های در کاربرد زبان بین 
کودکان بینا و نابینا مشاهده شود. کودکان نابینا می‌توانند همچون کودکان بینا مراحل رشد گفتار 
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ترسیدور سنچز" فیبر" و دآنگیولی " (2011) رابطه بین استعاره‌های تصوری, زبان و 
تصویرسازی‌های جسمی شده را در نقاشی‌های کودکان نابینا مورد مطالعه قرار دادند. آنان 
دریافتند که الگوهای استعاری به کار رفته درتصاویر ترسیم شده مطابق با الگوهای استعاری در 
توصیفات زبانی ارائه شده توسط کودکان نابینا از نقاشی‌هایشان است. چنین مطابقتی محققان را 
به این نتیجه رساند که همان‌گونه که زبان استعاری از طریق جسمی شدگی * درک می‌شود 
تصاویری که کودکان نابینا ترسیم کرده‌اند نیز از طریق جسمی شدگی در تصویرسازی‌های 
آن‌ها از اشیا پا شبیه‌سازی‌های نمادین ادراکی فهمیده می‌شود و نکته مهم‌تر آن که کودکان نابینا 
با وجود این که قادر به درک بصری از اشیا نیستند اما آنان همانند ساير افراد از دروندادهای 
حسی سحرکتی چند وجهی در ترسیم تصاویر بهره می‌گيرند. 

وینتر و همکاران (2012) نیز به مقایسه تعاریف کلامی کودکان بینا؛ کم‌بینا و نابینا از اشیای 
آشنا پرداختند. دغدغه اصلی آنان پاسخ به این پرسش بود که اگر دریافت‌های حسی-دراکی 
در پردازش کلمات و رسیدن به معنای آن‌ها امری ضروری است؛ کودکان نابینا چگونه می‌توانند 
از پس ساخت و درک معنای عبارات زبانی برآیند. روش مطالعه این نویسندگان به این صورت 
بود که آن‌ها 96 کودک 14-6 ساله را به لحاظ میدان دید به سه گروه کودکان بیناء کودکان 
کم‌بینا با دقت دید پایین‌تر از 3.16) و کودکان نابینا لبا دقت دید زیر 1.60) به چهار گروه 
سنی تقسیم کردند. سپس آزمایش گر از کودکان خواست تا 12 واژه منتخب را که به اشیای 
آشنا دلالت می‌کنند تعریف کنند و با پرسیدن سه سژال از آن‌ها تقاضا می‌کرد تا در مورد 
شیء مورد نظر صجت کنند. این سوالات مرتبط با ماهیت اشیاء ویژگی‌های آن‌ها و 
خحصوصیات تمایزدهنده اشیا بود. پاسخها به دقت ثبت و ضبط گردید و در ارتباط با پنج مدل 
ادراکی از جمله حس لامسه بویایی, شنوایی» چشایی و بینایی طبقه‌بندی شد. نتایج مطالعه آنان 
نشان می‌دهد که کودکان نابینا مطلق در قیاس با دو گروه دیگر. در تعاریف کلامی خود در اکثر 
موارد از ویژگی‌های لمسی و شنیداری استفاده می‌کنند در حالی که همتایان بینای آن‌ها اغلب 


در تعاریف خود و ساخت معنای کلمات ویژگی‌هایی را به کار می‌گیرند که جنه بصری داشته 
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باشد. وینتر و همکاران معتقدند گرچه تجارب حسی-ادراکی مبنای شکل گیری معنا هستند با 
این حال. عدم وجود یکی از این تجارب. مانع تشکیل معنای کلمات نمی‌شود چرا که زبان؛ 
سهم به سزایی در شکل گیری مفاهیم واژه‌ها دارد و می‌تواند فقدان حس بینایی در کودکان نابینا 
را در طی رشد شناختی آن‌ها جبران نماید. 

استاجی و منفرد (1390) کاربرد صورت‌های اشاری در افراد نابینا را بررسی کردند و به 
این نتیجه دست یافتند که افراد نابینا در به کارگیری صورت‌های اشاریکه مصداق عینی دارند 
مانند تمام صورت‌های اشاری مکانی. برخی از صورت‌های اشاری زمانی. اجتماعی و شخصی 
با مشکلاتی مواجه می‌شوند مگر این که مواردی را که به آن‌ها اشاره می‌شود از پیش شناسایی 
کرده باشند. 

صادقی. زاهدی و محمودی احمدآبادی(1392) و محمودی احمد آبادی و صادقی(1392) 
در مطالعه خود به اين نتیجه رسیدند که کودکان نابینا در کاربرد و درک مقوله‌های شناختی 
نسبت به کودکان بینا با مشکلات و محدویت‌های بیشتری روبه رو هستند. 

طالبی دستنایی. افراشی و حقبین (1395) ساخت استعاره‌های مربوط به مفهوم حشم در 
زبان افراد بینا و نابینا را مورد مطالعه قرار دادند و مشاهده کردند که هر دو گروه از مولفه‌های 
مشابهی برای توصیف خشم در قالب استعاره‌های مفهومی استفاده می‌کنند. آنان معتقدند 
گفتارگرایی در افراد نابینا موجب می‌شود افراد نابینا در استعاره‌سازی همپای افراد بینا پیش 
بروند؛ به عبارت دیگر, زبان یکی از مهم‌ترین عوامل تأثیرگذار در شسکل گیری استعاره‌های 
مفهومی (در این جا استعاره‌های دیداری مربوط به مفهوم خشم)محسوب می‌شود. 

دهقان» اسماعیل پوراقدم و بدخشان (1399) به بررسی طرحواره‌های تصوری در توصیفات 
گفتاری افراد بینا در مقایسه با افراد نابینا مبادرت ورزیدند. آنان از آزمودنی‌ها خواستند تا 30 
واژه منتخب از راهکارهای ریسی؛ بیتی " و پگی " (1992) را توصیف کنند. تحقیق آنان 
پژوهشی است کمی-مقایسه‌ای که نشان می‌دهد طرحواره‌های حرکت و چرخه به ترتیب 
بیشترین و کم‌ترین بسامد را در توصیفات گفتاری دو گروه دارند. آنان نتیجه می‌گیرند که به 
لحاظ کمی افراد نابینا به دلیل این که فاقد یکی از حواس پنج گانه هستند به منظور جبران این 
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محدودیت به طور گسترده از حواس دیگر خود در ادراک محیط استفاده می‌کنند و در نتیجه 
توصیفات واژگانی و طرحواره‌های تصوری بیشتری در مقایسه با همتایان بینایشان به کار 
می بر ند اما در تحقیق حاضر تلاش شده است تا علاوه‌بر تحلیل کمی کاربرد سه طرحواره مورد 
نظر رابطه هر یک از ان طرحواره‌ها با عامل بینایی تبیین گردد. 


3. مبانی نظری 


هر خطریه تا غیت یمان اعقاد بر آنت است که استان‌ها بدا حاشعن یمین متیر 
به فرد جهان خارج را به گونه متفاوتی از ساير موجودات رمزگذاری می‌کنند؛ به عبارت دیگر 
ماهیت ویژه جسم انسان‌ها بر تجاربی که آن‌ها هر روزه در تعامل با واقعیات جهان به دست 
می‌آورند اثر می گذارد و حتی جنبه‌هایی از این تجارب را محدود و مشخص می‌سازد(اوانز و 
ضقانت رو عون را اس که یش فرش ی 
اجسامی که روی زمین فرار دارند جسم خود را خم کنیم اما برای دسترسی به اجسامی که 
بالاتر از سطح زمین قرار دارند می‌بایست سر خود را به سمت بالا حرکت دهیم. به عقیده 
جانسون این نوع خاص از تعامل جسم انسان با جهان پیرامون معنامند اسست و باعث 
شکل‌گیری ساختی به نام طرحواره بالا-پایین در نظام شناختی او می‌شود. در واقع. جانسون 
معتقد است چنین ساخت‌هایی از طریق تعامل جسم انسان با محیط و به واسطه حواس پنج‌گانه 
او پدید می‌آیند و در استدلال و درک مفاهیم به وی یاری می‌رس‌انند (اوانز و گرین. 2006: 
178 

اوانز و گرین (2006) ویژگی‌هایی را برای طرحواره‌های تصوری معرفی کرده‌لند که در 
زیر به طور خلاصه مطرح خواهند شد. 

طرحواره‌های تصوری در اصل, پیش‌مفهوم هستند و در قالب حروف اضافه يا واژگانی 
مم تس»قشعا کیرش منا میم هر تام تاه ی موق ارو گرا 21802006 
192 

طرحواره‌های تصوری تعاملی هستند یعنی از تعامل جسم ما با پدیده‌های جهان خارج به 
وا ای زرا کرو وک 
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طرحواره‌های تصوری ذاتا معنادار هستند؛ به این معنی که چون طرحواره‌های تصوری از 
تجارب جسمانی تکرار پذیر نشضأت می‌گیرند بنابر این نتایجی قابل پیش‌بینی دارند (اوانز و 
گرین. 2006 183). 

از دیگر خصوصیات طرحواره‌های تصوری این است که بازنمود قیاسی با آنالوگی دارند؛ 
به عبارت دیگر برای تشکیل یک پیش‌مفهوم لازم است تجارب حسی-ادراکی مختلفی بارها 
در کنار هم قرار گیرند و با یکدیگر قیاس شوند و در مراحل بعدی نیز مجموعه‌ای از همین 
تجارب ذخیره شده در نظام مفهومی, مفاهیم را شکل دهند (اوانز و گرین, 2006 184). 

طرحواره‌های تصوری می‌توانند ساختار درونی پیچیده‌ای داشته باشند یعنی هر طرحواره 
می‌تواند عناصر مختلفی را دربر بگیرد برای مثال طرحواره مسیر دارای سه بخش مبد- مسیر- 
مقصد ! است. با وجود این که طرحواره مسیر دارای سه بخش مجزا است اما همه این بخش‌ها 
به صورت یک کل واحد و منسجم در نظام مفهومی ما عمل می‌کنند. شکل(1) بخش‌های 
مختلف طرحواره مسیر را نشان می‌دهد (اوانز و گرین؛ 2006 185). 


۲ شکل 1- طرحواره مسیر. برگرفته از حانسون. 1987: 28 


طرحواره‌های تصوری با تصاویر ذهنی تفاوت دارند. وقتی با چشم‌های بسته تصویری از 
چهره فردی را در ذهن تجسم می‌کنیم با یک تصویر ذهنی رو به رو هستیم که جزئیات چهره 
فرد مانند چروک‌ها و زخم‌های روی پوست را دربردارد که یک فرایند نسبتا آگاهانه است اما 
طرحواره‌های تصوری ماهیت کلی‌تر و انتزاعی‌تری نسبت به تصاویر ذهنی دارند به طور مثال 
طرحواره چهره ویژگی‌های کلی مثل خطوط چشم‌ها و انحنای صورت را دربر می‌گیرد که 
چنین طرحواره‌ای را می‌توان برای چندین تصویر چهره به کار برد (جانسون, 1987: 24؛ اوانز 
و گرین» 2006 185). 


۱۳۹ 
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طرحواره‌های تصوری حاصل چند تجربه حسی-ادراکی هستند؛ به بیان دیگر» طرحواره‌های 
تصوری از یک حس خاص پدید نمی‌آیند و حواس مختلف در شکل گیری آن‌ها دخیل اند. به 
همین دلیل است که افراد نابینا با وجود این که فاقد یکی از حواس پنج گانه هستند می‌توانند 
پیش‌مفهوم‌ها را در نظام شناختیشان شکل دهند (اوانز و گرین؛ 2006 186). 

طرحواره‌های تصوری این قابلیت را دارند که از یک طرحواره تصوری به طرحواره دیگر 
تبدیل شوند مانند تبدیل طرحواره قابل شمارش به طرحواره توده (غیر قابل شمارش) که 
بازنمود زبانی این تبدیل در رفتار اسامی بروز می‌کند (اوانز و گرین. 2006 187). 

طرحواره‌های تصوری به صسورت خوشهای بروز می‌کنند به طوری که هر طرحواره 
دربرگیرنده تعدادی زیر طرحواره يا شبکه‌ای از طرحواره‌های به هم مرتبط است. نمونه بارز 
این ویژگی در طرحواره نیرو قابل مشاهده است که هفت نوع طرحواره را شامل می‌شود. انواع 
مختلف این طرحواره در ادامه همین بخش توضیح داده خواهد شد (اوانز و گرین؛ 2006 
187 

اوانز و گرین (2006) فهرستی از طرحواره‌های تصوری را معرفی کرده‌اند که نسبت به 
فهرست‌های از پیش موجود. جزئی‌تر و اندکی متفاوت‌تر است. در این بخش. تنها به سه نمونه 
از این طرحواره‌ها که موضوع بحت و بررسی در پژوهش حاضر هستند می‌پردازيم. 

روز قفا رما که کو وی ولد ال شوه سور زاف فعتا بر قویکن مایت از تراغ 
فراگیری مفاهیم با به کارگیری ادراکات حسی-حرکتی خود با محیط تعامل می‌کند و نوعی 
رابطه فضایی بین خود و اجسام و حرکت اجسام نسبت به یکدیگر احساس می‌کند و حتی قبل 
از شکل‌دهی مفاهیم پیش‌مفهوم‌ها را در نظام شناختی خود شکل می‌دهد. همان‌طور که در بالا 
اشاره شد. این پیش‌مفهوم‌ها و مفاهیمی که در مراحل بعدی شکل می‌گیرند؛ در قالب واژگان 
خاص يا برحی حروف اض‌افه مانند داعل (18), خارج (0ا0), و روی (0)در زبان بروز 
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و ره شتا مار مرا مها بل ان ای حفای نف سامت فارشا گر 
متداد قائم است (اوانز و گرین؛ 2006 190). 

طرحواره فضا هم چنین دارای دو زیرطرحواره دیگر نیز هست که بسیار به هم مرتبط اند 
این دو عبارتند از: 

مرکز-پیرامون: همیشه این امکان وجود دارد که اجسامی که در صحنه حضور دارند در 
لحظه نظر ما را جلب کنند و در لحظه‌ای دیگر کم‌اهمیت جلوه کنند؛ به بیان دیگر. ممکن 
است یکی از عناصر صحنه در لحظه برجسته شود و در لحظه‌ای دیگر همان عنصر در 
پیش‌زمینه قرار گیرد. این فرایند شناختی منجر به شکل گیری طرحواره مرکز-پیرامون می‌شود. 
این تغییر قلمروی ادراک حسی می‌تواند هم در حوزه‌های عینی و هم در حوزه‌های انتزاعی 
اتفاق بیفتد. طرحواره مرکز-پیرامون به طور مستقل در سازمان تجربی ما عمل نمی‌کند بلکه 
دربرگیرنده طرحواره‌های دیگری نیز هست از جمله: 

طرحواره دور-نزدیک:"منظور از دوری و نزدیکی میزان فاصله اجسام با مرکز اسست و 
نزدیکی با دوری از مرکز زمانی قابل مشاهده ات که بافتی فیزیکی يا انتزاعی از پیش, در 
ادراکات حسی با مفهومی ما تثبیت شده باشد (جانسون, 1987: 125-124 اوانز و گرین؛ 
6 190). 

طرحواره مسیر: پیش‌مفهومی بسیار رایج در نظام شناختی ما است که روابط فضایی موجود 
بین پدیده‌های مختلف را در قللب مسیرهایی عینی یا انتزاعی به یکدیگر مرتبط می‌سازد. 
طرحواره مسیر تشکیل شده از یک نقطه مبداً و یک نقطه مقصد است. در فاصله بین این دو 
نقطه یک مسیر حرکت نیز دیده می‌شود که در طول آن محل‌ها يا نقاطی وجود دارد که نقطه 
مبدً و نقطه مقصد را به یکدیگر مرتبط می‌سازد و بدیهی است که طی کردن این مسیر در یک 


1- 10-۵ 

2- ۳۲0۳۵ 

کعن؟-]11 -3 
اطونمهن5 -4 

5- 0101 

6- 

7- 0۵00۵0۲-۳007 
8- ۳۵۲-۲ 


سال سیزدهم بازنمود طرحواره‌های تصوری در توصیفات 
 « ««  « _ _«_« 300‏ ظ( ‏ « سس سح 
محور زمانی اتفاق می‌افتد (جانسون. 1987: 114-113). طرحواره جابه جایی یا حرکت! 
شامل اجزایی چون نیروی جنبش»" مبدأٌ» مسیر و مقصد است (اوانز و گرین» 2006 190). 

طرحواره نیرو: جسم ما همواره با نیروهای موجود در اطرافمان در تعامل است اما در اکثر 
مواقع از وجود نیروها آگاه نيستیم مگر آن که نیروهای موجود در محیط آن قدر زیاد باشند که 
با نیروهای مجاور خنثی نشوند؛ به طور مثال وقتی باد شدیدی می‌وزد و همه چیز را جابه جا 
می‌کند یا وقتی از یک سراشیبی بالا می‌رويم و احساس می‌کنيم کسی ما را به سمت مخالف 
می‌کش‌اند به وجود نیروها پی می‌بریم. در واقع. تعامل متداول جسم ما با نیروها موجب 
شکل گیری شناختی جسمانی می‌شود که قبل از تشکیل مفاهیم در ذهن پیش‌مفهوم نیرو را در 
نظام شناختی ما ایجاد می‌کند (جانسون, 1987: 42). 

اشکال مختلف طرحواره نیرو عبارتند از: 

الف. اجبار یا فشار: " وقتی مجبور می‌شویم به خاطر نیرویی که بر ما اعمال می‌شود اموری 
را انجام دهیم يا وقتی فشار نیروی وارده به گونه‌ای باشد که تغییری در ما ایجاد کند؛ مثلا وقتی 
جمعیت به ما فشار وارد میکند و ما وادار می‌شویم به سمت خاصی حرکت کنیم در عمل 
وجود چنین طرحواره‌ای را احساس می‌کنيم مانند آن‌چه که در شکل (2) قابل مشاهده است 
(جانسون, 1987: 45). 


شکل 2- طرحواره اجبار یا فشار. برگرفته از جانسون, 1987: 45. 
ب. انسداد:؟ گاه نیروهایی بر سر راه ما قرار می‌گیرند که هم‌چون سد يا مانعی عمل می‌کنند 
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بپ. بیروی متقابل: وقتی دو نیرو که شدات یکسانی دارند به هم برخورد می‌کنند طرحواره 
نبروی ایجاد شده از نوع بیروی متقابل انشت (حانسون. 1997 46 


ج سس 
کل فت طرتنواره تیزوی متقایل. برگرفته از جانسون, 1987: 46. 
ت. انحراف از مسیر:" وقتی نیرویی در طول مسیری در حال حرکت است ممکن است با 
یک يا چند نیروی دیگر برخورد کند که آن نیروهای مقابل باعث شوند نیروی اولیه مسیر خود 
را تغییر دهد (جانسون» 1987: 46). 


شکل 5- طرحواره انحراف از مسیر. برگرفته از جانسون. 1987: 46. 


ج.رفع مانع:" وقتی بر سر راه اعمال نیرو مسیری باز قرار داشته باشد یعنی مانعی در مسیر 


دیده نشود یا این که اگر مانعی وجود دارد کسی بتواند آن مانع را کنار بزند طرحواره رفع مانع 
پدید می‌آید (جانسون, 1987: 46-47). 


شکل 6- طرحواره رفع مانع. بررگرفته از حانسون. 1997 46 

ح. تواناساز:* این پیش‌مفهوم به توانایی یا عدم توانایی اشسخاص برای انجام امور خاصی 
اشاره دارد. مثلا وقتی فردی می‌گوید که می‌تواند کیسه خرید را در دست کیرد با او قلین. یس 
ابراز می‌کند که توانایی لازم جهت بلند کردن یک اتومبیل را ندارد. در واقمء این تجارب از 
طریق طرحواره تولنایی رم زگذاری شدهاند. در حقبقت» در این جا هیچ نیروی واقعی وحود 
ندارد و نیروهایی که در تعامل با اجسام هستند نیروهای بالقوه هستند که در جهت خاصی 
حرکت می‌کنند (جانسون» 1987: 47 
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شکل 7- طرح‌واره تواناساز. برگرفته از جانسون,1987: 47 


زمانی که آهنربا براده‌های آهن را به سمت خود جذب میکند. در چنین شرایطی این گونه از 
نجربه. خحود را با استفاده از طرحواره جذب در نظام مفهومی نمایان می‌سازد (جانسون. 1997 
47 


شکل 8- طرحواره جذب. برگرفته از جانسون, 1987: 47. 

به عقیده جانسون, برخی از اشکال مختلف طرحواره نیرو می‌توانند زیربنای معانی ریشه‌ای 
افعال وجهی قرار گیرند؛ برای نمونه معنای ریشه‌ای فعل وجهی باید (1۷50) از طرحواره 
اجبار ناشی می‌شود در صورتی که معنای ریشه‌ای فعل وجهی ممکن بودن (127)برگرفته از 
طرحواره رفع مانع است و معنای ریشه‌ای فعل وجهی توانستن (080)نیز به طرحواره توانایی 
فرقط ات (عاسرن 21987 61 

به طور کلی.اهمیت طرحواره‌های تصوری به این علت است که می‌توانند در توصیف یک 
مفهوم انتزاعی مانند تورم در جایگاه حوزه مبداً نگاشت استعاری" مورد نظر قرار گیرند تا آن 
مفهوم انتراعی به سادگی قابل درک شود مانند عبارت "اگر تورم افزایش یابد ما نمی‌توانیم دوام 
بیاوریم . 

در این مثال. طرحواره شیء در حوزه مبداً نگاشت استعاری قرار دارد که می‌توان برای تورم 
ویژگی‌های فیزیکی مانند کمیت در نظر گرفت و این مفهوم انتزاعی را که فاقد هر گونه 
ریت وی آسشه شقرات ری که ان و کر 006 102-1910 ۱: 


4 روش انجام پژوهش 
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جامعه هدف پژوهش حاضر را 10 نفر کودک بینا (پنج نفر در گروه سنی 8-6 و پنج نفر 
در گروه سنی 10-8 سال) و 10 نفر کودک نابینا مادرزاد (پنج نفر در گروه سنی 8-0 و پنج 
نفر در گروه سنی 10-8 سال) از شهر اصفهان تشکیل داده است. جمع آوری داده‌ها از طریق 
مصاحبه انجام شد اما به اين دلیل که زمان اجرای تحقیق با محدودیت‌ها و مشکلات ناشی از 
شیوع بیماری کرونا در جامعه مصادف بود به جای مصاحبه حضوری مصاحبه تلفنی برگزار 
شد و داده‌ها ضبط و سپس ثبت گردید. زمان مصاحبه با هر کودک و حجم داده‌های ثبت شده 
یکسان در نظر گرفته شد. 

بررسی و تحلیل داده‌ها بر مبنای تلفیقی از شیوه مطالعه وینتر و همکاران (2012) و 
چارچوب نظری اوانز و گرین (2006) صورت گرفت به طوری که بر اساس شیوه کار وینتر 
و همکاران (2012) داده‌های گردآوری شده در دو طبقه مجزا یعنی داده‌های مرتبط با کودکان 
بینا و داده‌های مرتبط با کودکان نابینا دسته‌بندی شد اما از آن‌جا که محققان با آزمایش این 
روش مطالعاتی بر روی آزمودنی‌های خود به این نتیجه رسیدند که حجم گفتار تولید شده 
توسط کودکان بسیار محدود است و این قابلیت را ندارد که بتوان عباراتی حاوی سه طرحواره 
مد نظر را از بین آن‌ها اسستخراج کرد؛ روش مطالعه وینتر و همکاران (2012) در جمع‌آوری 
داده‌ها بر حسب نیاز و ضرورت پژوهش حاضر تا حدی تعدیل شد و نگارندگان را بر آن 
داشت تا به جای این که از کودکان بخواهند واژگانی را تعریف کنند تعداد 20 موقعیت عینی 
نظیر موقعیت جشن تولد. رولیت یک خاطره.تعریف داستان مورد علاقه. تعریف رویاها؛ 
صحبت درباره بازدید از یک مکان تفریحی. صحبت از تجربه کمک به دیگران و غیره به 
کودکان بدهند و از آن‌ها تقاضا کنند تا هر آن‌چه را که تا کنون در این موقعیت‌ها تجربه کرده‌اند 
تعریف و توصیف کنند و در هر دسته بر مبنای دو گروه سنی گفته شده در بالا به تجزیه و 
تحلیل داده‌ها در هر موقعیت پرداخته شد تا نقش عامل بینایی و سن کودکان در توصیفات 
زبانی آن‌ها از موقعیت‌های مختلف مشخص شود؛ سپس برای تشخیص چگونگی بازنمایی سه 
طرحواره مورد نظر در تحقیق (طرحواره فضا؛ مسیر و نیرو) و صورت‌بندی آنها از چارچوب 
نظری اوانز و گرین (2006) استفاده شد و محققان بر مبنای این چارچوب به توصیف کمی و 


کیفی داده‌ها پرداختند. لازم به ذکر است که جهت بررسی کمی داده‌ها از میان آزمون‌های آماری 


سال سیزدهم بازنمود طرحواره‌های تصوری در توصیفات 

۰ («٩ 
موجود. آزمون‌های من-ویتنی" و ویلکاکسون" برای تحلیل کمی داده‌ها برگزیده شده اند؛ زیرا‎ 
زمانی که داده‌ها دارای توزیم نرمال نباشند و با نمونه کوچکی از داده‌ها سر و کار داشته باشیم‎ 
(همانند نمونه حاض) از چنین روش های نلپارامتری در برابر مشابه پارامتری آن‌ها برای‎ 
مطابقت بین دو توزیع استفاده می‌شود. بر این اساس دو متغیر مورد بحث در داده‌های تحقیق‎ 
کنونی یعنی عامل بینایی و عامل سن در هر یک از طرحواره‌های مد نظر (فضاء مسیر و نیرو)‎ 


بر حسب برآوردهای دو آزمون آماری ذکر شده در بالاء مورد بررسی قرار خواهند گرفت. 


5.تجزیه و تحلیل داده‌ها 

در این بخش. به طور کلی. به نمونه‌هایی از بازنمود سه طرحواره (فضا مسیر و نیرو) که 
در توصیفات زبانی هر چهار گروه کودکان بینا و نابینای 8-6 و 10-6 سال مشاهده شده است 
پرداخته خواهد شد. 

5- 1. طرحواره فضا 

طرحواره فضا پیش مفهومی رایج در نظام شناختی است که روابط فضایی مختلف را در 
مثال‌های (1) و (4) برگرفته از داده‌های گفتاری کودکان بینا و مثال‌های (2) و (3) از گفتار 
کودکان نابینا استخراج شده‌است: 
برسانندش خانه حرف‌هایش را گوش ندهند فقط حواسشان به رانند گیشان باشد وگرنه اگر 

در این نمونه می‌توان بازنمود دو طرحواره فضا را مشاهده کرد. در اولین بازنمود کودک در 
قالب طرحواره مرکز-پیرامون توضیح می‌دهد که رانندگان می‌بایست میدان دید خود را بر 
رانندگی متمرکز سازند و توجهشان را به حاشیه جلب نکنند و در دومین بازنمود طرحواره فضا 
مشاهده می‌شود که کودک برخورد خودروها به یکدیگر را با استفاده از جهت پشت-جلو 


توصیف می‌کند. کودک هم‌چنین این عبارت را در قالب یک طرحواره مسیر یعنی مسیری که 
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از یک نقطه مبداً نامشخص آغاز شده و به خانه که نقطه مقصد است. ختم می‌شود. توصیف 
کرده است. 

یک مغازه‌ای کنار خانه ما بود که می‌رفتيم از آنجا چیز میز می‌خریديم. 

از عبارت مطرح شده در مثال (2) اینگونه بر می‌آید که واژه کنار ترسیم کننده رابطه‌ای 
فقتسانی هن ابش له ات این ار ان مر هل سا و ها در ای ماس زر 
مجاورت یکدیگر قرار گرفته‌اند و کودک نیز جابه‌جایی خود و شخص دیگری را بین این دو 
عنصر صحنه با به کاربستن طرحواره مسیر بیان کرده است. 

حال مثال‌های (3) و (4) را در نظر بگیرید که حرف اضافه (رری) دو بازنمود متفاوت از 
طرحواره فضای (زیر-رو) را نشان می‌دهد. 

من دارم یک چیزهایی را روی دیوار می‌خوانم بعد یک دفعه یکی از دوستانم می‌آید مرا 
یط 

من همیشه چون خیلی سخت‌گیر بودم زیاد روی سنم تمرکز نمی‌کردم. همیشه سعی 
می‌کردم کارهای بزرگ‌تری انجام بدهم که بعدها جلو باشد کارم. 

همان‌طور که می‌دانیم؛ حرف اضافه (روی) روابط فضایی را توصیف می‌کند که یک 
قاری با بالای بیان فیگر فرار خاشه بافید آما در تمه ام این تفت شاف یی 
توصیف صحنه‌ای به کار رفته است که شکل ظاهری قرارگیری گذرنده بر روی مرزنما به 
گونه‌ای است که گویی مرزنما به جای این که زیر گذرنده باشد پشت آن قرار گرفته است. 
کاربرد حرف اضافه (روی) در نمونه (3) نه تنها نحوه قرارگیری دو عنصر صحنه به گونه 
خاصی را نشان نمی‌دهد بلکه در اين مثال. سن فقط به عنوان مبنا یا تکیه‌گاهی در نظر گرفته 
شده است که کودک می‌تولند با تمرکز بر اين عامل. برنامه‌های آینده خود را پیش ببرد. او 
یقت کارها ویر امه هاع نهد ۵ کل هقی فراع اتقو قالط خواره قشامه 
(عقب -جلو) بیان کرده است که نگاشت استعاری آن را می‌توان به صورت "انجام کار یا انجام 
فرایند. جلو است " در نظر گرفت. 

جداول و نمودارهایی که در زیر آمده است؛ میزان کاربرد طرحواره فضا توسط کودکان 
بینا و ناینای 8-6 و 10-8 سال را نشان می‌دهد. 


جدول 1- فراوانی طرحواره فضا مرتبط با دو عامل بینایی و سن 


سال سیزدهم بازنمود طرحواره‌های تصوری در توصیفات 
و ...<<" س ۰ »۰ سس 

گروه (10 نفره) تعداد | درصد 
تعداد کل طرحواره فضا 4 100 
| تعداد طرحواره فضا در کل کودکان بینای 8-6 و 10-8 سال | 92 | 47/42 ] 
تعداد طرحواره فضا در کل کودکان بینا و نابینای 8-6سال | 68 | 50/51 
تعداد طرحواره فضا در کل کودکان بینا و نابینای 10-8 سال | و6 | 49,48 


تعداد طرحواره فضا در کودکان بینای 8-6 سال 6 | 23/71 
تعداد طرحواره فضا در کودکان بینای 10-8 سال 6 | 23/71 
تعداد طرحواره فضا در کودکان نابینای 8-6 سال 2 | 26/80 
تعداد طرحواره فضا در کودکان نابینای 10-8 سال 0 | 25/77 


مایت ۳ 
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نمودار 1- مقایسه وضعیت کودکان بینا و نابینا در استفاده از طرحواره فضا 

با توجه به نتیجه آزمون (من ویتنی) در رابطه با طرحواره فضاء که در جدول زیر آمده 
است؛ سطح معنی‌داری (0/700) می‌باشد که از یک درصد کمتر و معنی‌دار است. میزان 
انتفاده: کزدکام تایبا آزء راز کضا مق از کردکان بیط اس بانگیه وهای رای گراخ 
بینا 3 و برای کودکان نابینا 4 است. علاوه‌بر اين بر حسب مقادیر مربوط به برآورد آزمون من 
ویتنی و ویلکاکسون در جدول (2) می‌توان گفت که بین افراد گروه سنین 8-6 سال و 10-8 
سال به لحاظ میانگین تعداد طرحواره فضا تفاوت معناداری وجود ندارد (918<0/05). بنابر 
این سوال پژوهش مبنی بر این که بین کودکان در سنین 8-6 سال و کودکان در سنین 10-8 
شاه تا فا کین کهلاه طرع اون تصا تراوا مره مهس افو ارس چگ 
تفاوت میانگین متغیر تعداد طرحواره فضا در این دو گروه ناشی از خطای نمونه‌گیری یا 
تصادف بوده است و چنانچه بخواهیم آن را به جامعه مورد مطالعه تعمیم دهیم بر اساس سطح 
معناداری هفتاد درصد با خطا مواجه خواهیم شد. 
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نمودار 2- مقایسه وضعیت تفاوت تعداد طرحواره فضا در دو گروه سنی 8-6 و 10-8 سال 
جدول 2- خلاصه آزمون من ویتنی و ویلکاکسون مرتبط با طرحواره فضا 
قاط . ۳ وگن ۲ ِ 0 
ویتنی اماری استاندارد استاندارد شده داری (818) 
6 | 3/000 ۱ 9/000 200 2258 0۳9۷954 0۳/0/00 


2 بط تصوازو سیر 

این طرحواره. روابط فضایی موجود را در قالب مسیرهایی که شامل نقاط مبدآٌ-مسیر-مقصد 
است به یکدیگر مربوط می‌سازد. 

در نمونه‌های زبانی زیر نیز می‌توان بازنمود طرحواره مسیر را مشاهده کرد که مثال‌های (5) 
و (8) برگرفته از توصیفات زبانی کودکان نابینا و مثال‌های (6) و (7) برگرفته از توصیفات 
زبانی کودکان بینا می‌باشد: 

(5)دوست دارم خواب ببینم توی یک صحرایی هستم. توی یک دشتی هستم بعد دشتبان 
آن دشت مرا با خودش به خانه‌اش برده است. 

در این مثال. کودک اتفاقاتی را که تمایل دارد در خواب تجربه کند در قالب طرحواره مسیر 
در زبان انعکاس داده است. مسیری که او به تصوير کشیده هم دارای نقطه مبدً و هم دارای 
نقطه مقصد است که این نقاط بازنمود زبانی دارند. 


سال سیزدهم بازنمود طرحواره‌های تصوری در توصیفات 
7«( سح 

(6)یک بار می‌خواستم توی یک نان فانتزی بروم بعد خوردم زمین و اندازه یک انگشست 
پایم فرو رفت. 

در مثال (6) تنها مقصد. آن هم به صورت مجازی (نان فانتزی) توسط کودک رمزگذاری 
شده است و او به دیگر اجزای طرحواره مسیر نیرداخته است. 

برخلاف دو مثال بالا که به ترسیم دو مسیر عینی می‌پردازد؛ در دو مثال زیر دو مسیر 
انتزاعی ترسیم شده است که در اولی آموزش مرحله به مرحله در فیلم آموزشی. مسیری است 
که کودک تلاش می‌کند به آن برسد و در دومی رسیدن به سن یک سالگی یک مسیر در نظر 
گرفته می‌شود که خواهر کودک در طول آن مسیر در حال حرکت به سوی مقصد است. این 
طرحواره مسیر در قالب استعاره درک زمان از طریق حرکت. "زمان حرکت است " در زبان 
انعکاس یافته است. 

(7) از توی اینترنت گوشی بابام می‌نویسم آموزش مرحله به مرحله می‌نویسم تا به من 
خودش یاد بدهد. آرام هم می‌کشد برایم تا من هم بهش برسم. 

(8) خواهر کوچک‌تر از خودم خواب بود. او هنوز به یک سالگی نرسیده. 

جداول و نمودارهای زیر بسامد وقوع بازنمود طرحواره مسیر را در توصیفات زبانی 
کودکان بینا و نابینای 8-6 و 10-8 سال را نشان می‌دهد. 

با توجه به نتیجه آزمون (من ویتنی) در رابطه با طرحواره مسیر که در جدول (4) آمده 
است؛ سطح معنی داری (1/000) می‌باشد که برابر با یک درصد و معنی دار است. میزان 
استفاده کودکان نابینا و بینا از طرح واره مسیر تقریبا برابر است. میانگین رتبه‌ای برای افراد بینا 
7 و برای افراد نابینا 3/33 است علاوه‌بر این بر حسب مقادیر مربوط به برآورد آزمون من 
ویتنی و ویلکاکسون می توان گفت که بین کودکان گروه سنین 8-6 سال و 10-8 سال به 
لحاظ میانگین تعداد طرحواره مسیر. تفاوت معناداری وجود ندارد (918<0/05). بنابر اين پاسخ 
سوال پژوهش مبنی بر اينکه آیا بين کودکان در سنین 8-6 سال و کودکان در سنین 10-8 
سال به لحاظ میانگین تعداد طرحواره مسیر تفاوت وجود دارد؛ خیر می‌باشد. به عبارت دیگر» 
تفاوت میانگین متغیر تعداد طرحواره مسیر در این دو گروه ناشی از خطای نمونه‌گیری یا 
تصادف بوده است و چنانچه بخواهیم آن را به جامعه مورد مطالعه تعمیم دهیم بر اساس سطح 
معناداری هفتاد درصد با خطا مواجه خواهیم شد. 
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جدول 3- فراوانی طرحواره مسیر مرتبط با دو عامل بینایی و سن 

گروه(10 نفره) 
تعداد کل طرحواره مسیر 
تعداد طرحواره مسیر در کل کودکان بینای 8-6 و 10-8 سال | 280 
تعداد طرحواره مسیر در کل کودکان نابینای 8-6 و 10-8 سال | 261 


تعداد طرحواره مسیر در کل کودکان بینا و نابینای 8-6 سال 


۲ 
سبف و و 


ست 


تعداد طرحواره مسیر در کل کودکان بینا و نابینای 10-8 سال | 255 
تعداد طرحواره مسیر در کودکان بینای 8-6 سال 
تعداد طرحواره مسیر در کودکان بینای 10-8 سال 
تعداد طرحواره مسیر در کودکان نابینای 8-6 سال 


تعداد طرحواره مسیر در کودکان نابینای 10-8 سال 


ن 
سیف وه 


تعداد 
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طع زار سیر 


نمودار 3- مقایسه ورضعیت کودکان بینا و نابینا در استفاده از طرحواره مسیر 


جدول 4- خلاصه آزمون من ویتنی و ویلکاکسون مرتبط با طرحواره مسیر 


من 
ویتنی 
6 ۰ 5/000 


ویلکاکسون 


11000 


آزمون 
آماری 
500 


خحطای 
استاندارد 
2/291 


آزمون 
استاندارد شده 


0۳/۳91 


داری (علو) 
1000 


سال سیزدهم بازنمود طرحواره‌های تصوری در توصیفات 


ساسا مسا 


۱4 - 3 
3۸2۲۱ ۲۵۲۱ 2 7 


۳ ۳ 11 1 [ 1 
1 10 رت 0۰ 0 1 15 20 


۸ 
9 


۲۰۵۷۰۵۰۵ ۲۲۰۵ ۰۵ 


نمودار 4- مقایسه ورضعیت تفاوت تعداد طرحواره مسیر در دو گروه سنی 8-6 و 10-8 سال 


3 طرحواره نیرو 

همان‌طور که در بالا گفته شد؛ تعامل جسم ما با نیروهای موجود. موجب ایجاد اشکال 
مختلف طرحواره نیرو در نظام شناختی می‌شود. در زیر نمونه‌هایی از این اشکال که از داده‌ها 
استخراج شده است؛ مطرح می‌گردد. نمونه‌های (9)؛ (13), (14) و (16) مرتبط با توصیفات 
زبانی کودکان بینا و نمونه‌های (10 (11). (12) و (15) مرتبط با توصیفات زبانی کودکان 
نابینا می‌باشد: 

(9) من سرما خورده بودم بعد مجبور بودم توی خانه بمانم. 

در مثال بالاء طرحواره نیرو از نوع طرحواره اجبار یا فشار دیده می‌شود. در اين نمونه 
بارش کیک هایای است کار با تضوز کرد اس 9 شانه زا قک فکتن, 

در هر یک از نمونه‌های که در زیر آمده اسست؛ نیروی مانعی وجود دارد که نوع برخورد با 
آن موانع به گونه‌های متفاوتی در زبان بازنمود يافته است. 

(10) بچه‌ها که می‌آمدند نمی گذاشتند از سرسره بروم پایین. 

(11) منم خیلی دلم می‌خواهد از تختم پرتش کنم پایین ولی نمی‌شسود که چون ممد غولی 
هم دندان‌هایش تیز است و هم اگر دست به او بزنم مرا می‌خورد. 

(12) لوح و قلمم به صندلی گیر کرد. اینقدر جیغ زدم و گریه کردم که یکی از سوم 
چهارمی‌ها بود نمی‌دانم کی بود ولی آمد بالاخره هر جوری که برد همینجور تمام شسد یعنی 
لوح و قلم باز شد و بعدش دیگر خیال من راحت شد. 

(13) زنگ‌های تفریح اگر بچه‌ها یا هم‌کلاسی‌هايم داشسته باشند دعوا بکنند جدایشان 


کلم 
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(14) رفتم توی جدول. کیفم پرت شد آنور. 

در شواهد زبانی (10) و (11) مانعی سد راه کودکان شده که آنها قادر نیستند آن موانع و 
از میان بردارند. در واقع کودکان به هنگام تعامل با این نیروها یک پیش‌مفهوم مانع یا انسداد را 
در نظام شناختی خود شکل داده و آن را به زبان نیز منتقل می‌کنند. در مثال (12) و(13) نوع 
برخورد کودکان با نیروهای اطراف به گونه‌ای است که آنها می‌توانند آن نیروها را حذف کنند 
به طوری که وقتی تعامل نیروهای موجود در صحنه را مشاهده می‌کنند قادر هستند آن موانع 
ایجاد شده را کنار بزنند در صورتی که در نمونه (14). زمانی که کودک با مانع برخورد می‌کند؛ 
نیروی وارد شده به کودک آن‌قدر زیاد است که باعث می‌شود کیف کودک به مسیر دیگری 
منحرف شود و کودک همین صحنه را در قالب طرحواره نیروی انحراف از مسر در زبان 
رمزگذاری می‌کند. 

حال به دو نمونه (15) و (16) توجه کنید که بیانگر گونه‌های دیگری از انواع مختلف 
طرحواره یرو هستند. 

(15) از تصادف دو تا ماشین به هم خورده بودند. 

(16) وقتی کسی از خرید آمده و پیر است می‌توانم وسایلش را ببرم دم خانه‌اش. 

نمونه (15) دربرگیرنده طرحواره نیروی متقابل است. همان‌طور که می‌بینیم؛ بر طبق گفته 

کودک دو اتومبیل که در حال حرکت بوده‌لند با شدت نیروی یکس‌انی به یکدیگر برخورد 
می‌کنند و به طور متقابل به هم نیرو وارد می‌کنند. 

در نمونه (16) نیز طرحواره نبروی تواناساز در زبان رمزگذاری شده یبسن در این جا 
کودک ابراز می‌کند این توانایی را دارد که در نقل و انتقال وسایل دیگران به آن‌ها کمک کند. 

در جداول و نمودارهای زیر فراوانی کاربرد طرحواره نیرو در توصیفات زبانی کودکان بینا 


و نابینای (8-6 و 10-8 سال نمایش داده می‌شود. 


سر 


سا بت 


9 ۰ ۲۷ 
ور ب 5 ح ‏ ۷ استاتاعا 


وتات ۲ پا وتات ۱ ۲ 


سال سیزدهم بازنمود طرحواره‌های تصوری در توصیفات 
 « " ۳ - ۳ "۲ " 7 ۳ <<‏ 


نمودار 5- مقایسه ورضعیت کودکان بینا و نایینا در استفاده از طرحواره نیرو 


جدول 5- فراوانی طرحواره نیرو مرتبط با دو عامل بینایی و سن 


گروه(10 نفره) ۱ تعداد درصد 


تعداد کل طرحواره یرو 7 100 

تعداد طرحواره نیرو در کل کودکان بینای 8-6 و 10-8 سال 607 
تعداد طرحواره نیرو در کل کودکان نابینای 8-6 و 10-8 سال 32992 
تعداد طرحواره نیرو در کل کودکان بینا و نابینای 8-6 سال 1+ 

تعداد طرحواره نیرو در کل کودکان بینا و نابینای 10-8 سال 28 


تعداد طرحواره نیرو در کودکان بینای 8-6 سال 224 
تعداد طرحواره نیرو در کودکان بینای 10-8 سال 3333 
تعداد طرحواره نیرو در کودکان نابینای 8-6 سال 6 | 15/56 
تعداد طرحواره نیرو در کودکان نابینای 10-8 سال 9 | 23/35 


سوموه 


اعد 


2 دهد 
دود ۳ 


تداا 


مود 


ست ل و س تن هو 


نمودار 6- مقایسه ورضعیت تفاوت تعداد طرحواره یرو در دو گروه سنی 8-6 و 10-8 سال 


جدول 6- خلاصه آزمون من ویتنی و ویلکاکسون مرتبط با طرحواره نیرو 


من آزمون خطای آزمون معنی 

مدل | جمع ویلکاکسون | ِِ ۲ 
وبتنی اماری استاندارد استاندارد شده داری (518) 

0۳/۳900 1091 2291 0000 13/000 ۱ 7/000 ۱ 6 


با توجه به نتیجه آزمون (من ویتنی) در رابطه با طرحواره نیری سطح معنی‌داری (0/400) 
نب نک فان یگ وت کیش و سعلن داز که ان اسفاهه کرد ان منت ان هرارش 


2 مج زان‌شناسی و گویش‌های خراسان دانشگاه فردوسی مشهد  ..‏ . شمارة 4/پیایی ‏ 
یک 
پشتر از کودکان ناسا اش اد کین رفاسم شا کرد کام ریت وی باق که کان مایا 267 
است. علاوه‌بر این برحسب مقادیر مربرط به برآورد آزمون من ویتنی و ویلکاکسون می‌توان 
که ای هروس و ماس اسان تا رای رشان 
نیرو. تفاوت معناداری وجود ندارد (58<0/05). بنابراین پاسخ سوال پژوهش مبنی بر این که 
آیا بین کودکان در سنین 8-6 سال و کودکان در سنین 10-8 سال به لحاظ میانگین تعداد 
طرحواره نیرو تفاوت وجود دارد؛ خیر می‌باشد. به عبارت دیگر, تفاوت میانگین متغیر تعداد 
طرحواره نیرو در این دو گروه ناشی از حطای نمونه‌گیری یا تصادف بوده اسست و چنانچه 
بخواهیم آن را به جامعه مورد مطالعه تعمیم دهیم بر اساس سطح معناداری صد درصد با خطا 
مواجه خواهیم شد. 

همان گونه که از جداول و نمودارهای آورده شده در بالا مشخص است؛ کودکان نابینا در 
مقایسه با کودکان بینا به میزان بیشتری از طرحواره فضا استفاده کرده‌اند در حالی که کودکان 
بینا طرحواره نیرو را بیشتر از کودکان نابینا به کار برده‌اند به علاوه هر دو گروه کودکان بینا و 
نابینا در میزان به کارگیری طرحواره مسیر عمل‌کرد مشابهی داشته‌اند. با توجه به ویژگی‌های 
مطرح شده برای طرحواره‌های تصوری از سوی اوانز و گرین (2006) نتایج کمی حاصل شده 
در این پژوهش را می‌توان این گونه تبیین کرد که ظاهرا عامل بینایی با میزان پیچیدگی در 
بازنمایی طرحواره‌های تصوری مرتبط است به طوری که کودکان نابینا طرحواره‌هایی را که 
دارای اجزای محدودتری هستند و ساختار درونی ساده‌ای دارند و روابط اجزای آن‌ها ساده 
است مانند طرحواره فضا را به میزان بیشتری تولید کرده‌اند در صورتی که طرحواره‌هایی چون 
طرحواره نیرو که دارای اشکال مختلفی است و ساختار درونی پیچیده‌تری نسبت به دیگر 
طرحواره‌ها دارد در توصیفات زبانی کودکان بینا بسامد وقوع بیشتری را نشان می‌دهد. به نظر 
می‌رسد عمل‌کرد یکسان کودکان بینا و نابینا در میزان به کارگیری طرحواره مسیر به این علت 
باشد که طرحواره مسیر به سادگی طرحواره فضا نیست که اجزای آن روابط درونی محدودی 
داشته باشد بلکه این طرحواره دارای اجزای اصلی مبدأٌ-مسیر-مقصد است و حتی در برحی 
موارد عناصر دیگری چون مرزنما و گذرنده را نیز دربرمی‌گیرد از طرف دیگر طرحواره مسیر 
به پیچیدگی طرحواره نیرو هم نیست که دارای انواع متنوعی باشد و اجزای تشکیل‌دهنده آن 
نیز (مانند نیروی وارده. نیروی مقاوم) به طرق گوناگون با یکدیگر در تعامل باشند. در واقع 


اگر این سه طرحواره را بر روی پیوستاری از پیش‌ترین میزان پیچیدگی تا کم‌ترین میزان 


سال سیزدهم بازنمود طرحواره‌های تصوری در توصیفات 
اساسا 
پیچیدگی در نظر بگیریم؛ طرحواره مسر بین دو طرحواره فضا و نیرو جای دارد. علاوه‌بر 
بررسی تأثیر عامل بینایی در بازنمایی طرحواره‌های تصوری در پژوهش حاضر.عامل سن به 
عنوان یکی دیگر از عوامل موْثر در بازنمایی طرحواره‌ها نیز مورد تجزیه و تحلیل آماری قرار 
گرفت و مشخص شد که عامل سن تأثیر چندانی در بازنمایی زبانی سه طرحواره مورد نظر 
ندارد. به نظر می‌رسد عدم تأثیر عامل سسن در میزان و چگونگی بازنمایی طرحواره‌ها به اين 
دلیل است که شناخت جسمانی از بدو تولد در کودکان شکل می‌گیرد و به تدریج بر پایه این 
شناخت. زمینه مناسبی برای شکل گیری انواع مختلف طرحواره‌های تصوری در نظام شناختی 
کودکان ایجاد می‌تسود. پس دستیابی به این مهم که سسن نمی‌تواند عامل موثری بر بازنمایی 
طرحواره‌های تصوری باشد گواه ادعایی است که ابتدا جانسون (1987) و سپس در منابع 
بسیار دیگری چون اوانز و گرین (200000) ذکر شده اسست مبنی بر این که طرحواره‌های 
تصوری پیش‌مفهوم‌هایی هنشت که قیل از کل گتری مفاهیم در نظام شناختی ما به وجود 
می‌آیند. پس این نکته که عامل سن در پژوهش حاضس عامل تعبین‌کننده محسوب نمی‌شود 
نشان می‌دهد که شکل‌گیری طرحواره‌های تصوری احتمالا در مراحل اولیه رشد شناختی 
کودکان (فارغ از داشتن یا نداشتن حس بینایی) در نظام شناختی آن‌ها پدید آمده است و تا قبل 
از شش سالگی روند شکل گیری سه طرحواره مذکور تکمیل شده است. البته اين احتمالات 
(چه در ارتباط با رابطه بینایی و میزان پیچیدگی طرحواره‌ها و چه در ارتباط با بی‌اثر بودن عامل 
سن در بازنمایی طرحواره‌ها) فقط در مورد سه طرحواره فضاء مسیر و نیرو مطرح بوده و تعمیم 
این یافته به سایر طرحواره‌ها نیاز به بررسی بیشتری دارد. 

جدول زير فراوانی سه طرحواره فضا. مسیر و نیرو در توصیفات زبانی کودکان بینا و نابینای 
0 زان با تفا مه 


جدول 7- فراوانی سه طرحواره فضا. مسیر و نیرو مرتبط با دو عامل بینایی و سن 
گروه(10 نفره) تعداد | درصد 
تعداد کل سه طرحواره فضاء مسیر و نیرو 4 100 
| تعداه کل سه طرحواره مورد نظر در کل کودکان بینا 8-6 و 10-8 سال | 516 | 54/66 | 
تعداد کل سه طرحواره مورد نظر در کل کودکان نابینای 8-6 و 10-8سال | 428 | 45/33 
تعداد کل سه طرحواره مورد نظر در کودکان بینای 8-6 سال 1 ۱ 24/47 
تعداد کل سه طرحواره مورد نظر در کودکان بینای 10-8 سال 3 | 25/74 
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تعداد کل سه طرحواره مورد نظر در کودکان نابینای 8-6 سال ۱7 24/04 
تعداد کل سه طرحواره مورد نظر در کودکان نابینای 10-8 سال 71 21/29 
تعداد کل سه طرحواره مورد نظر در کل کودکان بینا و نابینای 8-6 سال ۶8 ۱ 46/51 
تعداد کل سه طرحواره مورد نظر در کل کودکان بینا و نابینای 10-8سال | 444 | 47/03 
جدول زیر نیز نتایج آزمون من ویتنی و ویلکاکسون را در ارتباط با داده‌های سه طرحواره 


مد نظر در دو عامل بینایی و سن نشان می‌دهد. 


جدول 8- خلاصه آزمون من ویتنی و ویلکاکسون مرتبط با سه طرحواره فضاء مسیر و نیرو 


ی من ان آزمون ی زمون سطح ی 
ویتنی اماری استاندارد استاندارد شده داری (5182) 
زا .]6 ]7/۵0۵0 13/000 ۱ 6000 2291 .| 1091 0400 .]| 


بر اساس بررسی آماری (من ویتنی) در اين پژوهش نتایج به دست آمده نشان می‌دهد که 
سطح معنی‌داری (0/400) می‌باشد که از یک درصد کمتر و معنی‌دار است. در کل میزان 
استفاده افراد بینا از سه طرحواره (فضاء مسیر و نیرو) تفاوت زیادی با افراد نابینا دارد. درواقع 
کودکان بینا بیشتر از کودکان نابینا از سه طرحواره استفاده می‌کنند. میانگین رتبه‌ای برای کودکان 
بینا 33/4 و برای کودکان نایینا67/2 است. 


نمودار (7) نیز وضعیت تفاوت عامل بینایی در میزان به کارگیری هر سه طرحواره را در دو 
گروه سنی 8-6 و 10-8 سال نمایش می‌دهد. 


ر حی مر ء 


یمت - 


< - هم 3 - یه 
7 < - ۵۲۰ ۱۸۰۵ 4 - اوعد مدید حصح 


/ پ > 
:2 ت ۱ که 9 5 ۱ 1 2۰ 


و 5 


نمودار 7- فراوانی سه طرحواره فضا مسیر و نیرو مرتبط با دو عامل بینایی و سن 


همان‌طور که مشاهده می‌شود؛ بر مبنای تجزیه و تحلیل آماری انجام شده به طور کلی؛ 


کودکان بینا (فارغ از تعلق داشتن به هر گروه سنی) طرحواره‌های مد نظر را به میزان بیشتری 


سال سیزدهم بازنمود طرحواره‌های تصوری در توصیفات 
وب 
نسبت به کودکان نابینا به کار برده‌اند. به عبارت دیگر. می‌توان گفت عامل بینایی در بازنمایی 
ار رها و ری اس نالا باعل انب که کودکان نت ام رنه 
به میزان کم‌تری استفاده کرده‌اند. به نظر می‌رسد این امر را بتوان این گونه توجیه کرد که حس 
بینایی یکی از مهم‌ترین حواس پنج گانه انسان است و در شکل گیری شناخت جسمانی و به 
طبع آن در بازنمایی طرحواره‌های تصوری بسیار موثر می‌نماید. از این رو کودکانی که فاقد 
حس بینایی هستند از درک قلمروی وسیعی از محبط بازمی‌مانند و اطلاعات محدودی از محبط 
پیرامون دریافت می‌کنند و همین دریافت‌های حسی-دراکی محدود خود را به نظام شناختی و 
زبانشان منتقل می‌کنند. بنابر این آن‌ها در درک و تولید طرحواره‌های تصوری نسبت به همتایان 
خود ضعیف‌تر عمل می‌کنند. 

یافته‌های پژوهش حاضر برخی از جنبه‌های مطالعات پیشین مرتبط با بررسی طرحواره‌های 
تصوری در افراد نابینا؛ (نظیر مطالعه دهقان و همکاران 1399)را رد و برخی از آن جنبه‌ها را 
تأیید می‌کند؛ به طور مثال این مطالعه یافته پژوهش دهقان و همکاران (1399) مبنی بر این که 
افراد نابینا در قیاس با افراد بینا طرحواره‌های تصوری بیشتری تولید می‌کنند را رد می‌کند در 
ال که از بطالعه با هت این تفه 3 وهی دهفان و کارا این وروی 
طرحواره‌ها نقشی ندارد؛ تأیید می‌شود. 

وی و هسکاوان (2012) یه سس اعقاو ببه این که تیانقا سدی می ورد فقدان تیه 
بیتایی ,واهز کرو کان ایشا رام کتلنبه این تیه بل تاره دار گس شا لفات 
ارزشمندی در اختیار کودکان قرار می‌دهد و فقدان این حس در کودکان نابینا باعث می‌شود 
آنان بیشتر از کودکان بینا به توصیفات دیگران از اشیا وابسته باشند. این یافته وینتر و همکاران 
(2012) گواهی است بر یافته مطالعه حاضر که نشسان می‌دهد کودکان نابینا در مقایسه با 


6 نتیجه گیری 


حاصل شد که به طور کلی. بازنمایی سه طرحواره مورد نظر در تحقیق. در توصیفات زبانی 
کودکان بینا با سطح معنی‌داری (0/400) در مقایسه با کودکان نابینا به میزان بیشتری به کار 


46 مجلزبان‌شناسی و گویش‌های خرامان دنشگاه فردیسی مشهد ..... شمارة یی 
سس 
رفته است به طوری که میانگین رتبه‌ای برای کودکان بینا 4/33 و برای کودکان نابینا 2/67 
می‌باشد. به نظر می‌رسد عدم وجود حس بینایی بر بازنمایی طرحواره‌های تصوری موثر بوده و 
احتمالا به همین دلیل است که کودکان نابینا در درک و تولید طرحواره‌ها با محدودیت‌هایی رو 
به رو می‌شسوند زیرا فقدان حس بینایی در اين کودکان موجب می‌شود که آن‌ها گستره 
محدودتری از محیط را نسبت به کودکان گروه مقابل ادراک کنند. علاوه‌بر این نتایج به دست 
آمده از این پژوهش حاکی از این مطلب است که عامل بینایی با میزان پیچیدگی روابط اجزا و 
هم‌چنین میزان پیچیدگی ساختار درونی در بازنمایی طرحواره‌های تصوری مرتبط است؛ به 
طوری که با توجه به بررسی‌های آماری می‌توان گفت کودکان نابینا در درک و تولید 
طرحواره‌های به نسبت ساده نظیر طرحواره فضا موفق‌تر عمل کرده‌اند در صورتی که کودکان 
بینا در تولید و درک طرحواره‌های پیچیده‌تر نظیر طرحواره نیرو عمل‌کرد بهتری داشسته‌اند. 
مسأله بی‌اثر بودن عامل سن بر بازنمایی طرحواره‌ها نیز از موارد دیگری بود که در اين تحقیق 
مورد بحث و بررسی قرار گرفت. ذکر این نکته لازم است که نتایج به دست آمده از این مطالعه 
می‌تولند در حوزه‌هایی مانند آموزش زبان و در تدوین کتب آموزش زبان برای کودکان نابینا 
راهگش باشد. به عنوان نمونه, بر اساس نتایج تحقیق وبا توجه به پیچیدگیهای بیشتر 
طرحواره‌ای مانند نیرو- پویایی در قیاس با مسیر و فضاء به نظر میرسد که می بایست در تدوین 
محتوای آموزشی در کتب درسی توجه بیشتری به آموزش این طرحواره به کودکان نابینا مبذول 


داشت. 
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